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AMI A CIGANY TANULOK OKTATASAT ILLETI, a magyar iskolarendszer jol 
dokumentalhatoan - es kelloen dokumentaltan - kudarcot vallott. Az elmult evtizedekben 
minden erofeszites ellenere tovabb nott a ciganysag es a tobbseg iskolazottsaga, s ennek 
megfeleloen eleteselyei kozotti szakadek. Irasunkban ennek okairol igyekszunk vazlatos kepet 
alkotni, nem titkoltan azzal a szandekkal, hogy hozzajaruljunk a magyar iskolara iranyulo 
terapiarol szolo nyilvanos diskurzushoz, bizonyos fogalmak tisztazasahoz, a cigany tanulok 
oktatasara befolyassal biro, orvendetesen novekvo szamu szereplo - oktatasiranyitas, 
onkormanyzatok, kisebbsegi onkormanyzatok, iskolak vezetoi es pedagogusai stb. - 
oktataspolitikainak kialakitasahoz, valamint egy, a kerdesrol szolo szociologiai kutatas 
koncepcionalis megalapozasahoz. 

A cigany tanulok sikertelensegenek okairol szolo ismereteink jelentos resze foleg Reger Zita 
es Csongor Anna tanulmanyai reven mar regota rendelkezesunkre all. Ennek ellenere ugy 
veljuk, van ertelme a problema ujragondolasanak, megpedig tobb okbol kifolyolag: 

1. A cigany tanulok oktatasanak problemai a sok tekintetben gyokeresen megvaltozott 
korulmenyek kozott maskeppen vetodnek fel. Az elmult evekben jelentosen modosult 
a kozoktatas jogi-, tartalmi szabalyozasa es finanszirozasa, kialakult a kisebbsegi 
jogrendszer, kisebbsegi onkormanyzatok alakultak, s mindezzel parhuzamosan az 
elozo rendszerben kialakult munkaeropiac osszeomlasa katasztrofalis mertekben 
rontotta a ciganysag helyzetet. 

2. A kozgondolkodas es a cigany politikai elit altal kialakitott strategiak kezdenek mind 
markansabb hatarvonalat huzni integracio es asszimilacio koze. 

3. Az utobbi evekben mind tobb kutato es oktatasi szakember figyelme fordult a 
problema fele, igy felduzzadt a cigany tanulok oktatasarol szolo adatok es 
tanulmanyok mennyisege. Ennek megfeleloen gazdagabb - bar meg nem elegseges - 
tudas birtokaban vethetjuk fel a regi kerdeseket. 

4. Mar nagyobb szamban allnak rendelkezesunkre ertekelheto oktataspolitikai 
kezdemenyezesek es pedagogiai kiserletek. 

Eloljaroban meg ket megjegyzest kell tennunk. Mindenekelott: velemenyunk szerint 
nincsenek a magyarorszagi ciganysag minden csoportjara egyarant ervenyes altalanos 
megallapitasok es terapiak. Ebben az ertelemben sajat, e lapokon olvashato megjegyzeseink 
ervenyet is relativizalnunk sziikseges, mert sem eleg adatunk, sem eleg terunk nines arra, 
hogy kimutassuk: a kulonbozo problemak hogyan vetodnek fel egy kis baranyai faluban elo 
beas kozossegben vagy Budapest valamelyik gettosodo negyedeben elo romungro csoportban. 
Bar a temavalasztas es a kozgondolkodas ezzel kapcsolatos esetleges vadhajtasai talan 
indokoltta tennek, nem reflektalunk a Yekerdi Jozsef altal a hetvenes evek vegen irt 
tanulmanyai altal kirobbantott vitara, hogy ti. a cigany nyelv alkalmassa valhat-e arra, hogy 
kidolgozott formajaban az oktatas nyelveve valjon. Reger Zita hozzaszolasa utan (Reger, 

1984) a vitat lezartnak tekintjiik. 

Az itt olvashato iras elkeszitese alatt az a kellemetlen erzesunk volt, hogy sokszor 
trivialitasokat vetunk papirra. Az orszagban utazva es pedagogusokkal beszelgetve vagy 
oktatasi szakertokkel vitatkozva azonban ra kellett jonnunk, hogy ezek a tenyek kello 
mertekben sem nem ismertek, sem nem elfogadottak. Ha olvasoink nemelyike ugy erzi, hogy 
e lapokon neha negyedszazada vitatott kerdeseket talal, jusson eszebe, hogy a cigany tanulok 
oktatasanak negyedszazada alig valtozo gyakorlataval szembesul. 

Az iskolai kudarc 

Europaban nem alakult ki egyseges allaspont az iskolai kudarc meresenek szempontjaival 
kapcsolatban. Bizonyos orszagokban a kiindulasi alapot a tantervi kovetelmenyeknek valo 
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megfeleles, masokban a tanulok egyeni fejlodesi lehetosegei kepezik. Magyarorszagon a 
kozfelfogas erosen az elobbihez all kozel. Ezzel magyarazhato az a pedagogiai szempontbol 
tokeletesen rossz reflex, hogy a cigany tanulokat sok helyen a kovetelmenyek csokkentesevel 
akarjak megkimelni az iskolai kudarcoktol. 

Barhonnan nezzuk is, a cigany tanulok megdobbentoen keves kivetellel szinte mindannyian 
sikertelennek bizonyulnak a magyar iskolarendszerben. E tekintetben Kozep- es Kelet-Europa 
egyetlen mas orszagaban sem mas a helyzet. Farkas Peter szempontrendszeret alapul veve a 
magyarorszagi cigany tanulok tobb, mint kilencven szazaleka „leszakadonak" tekintheto 
(Farkas, 1996. p. 50.). E tanulmanyban nem ismertetjiik a cigany tanulok iskolai kudarcarol, a 
kozoktatasi rendszeren beliili elorejutasi eselyeikrol szolo adatokat (Errol lasd: Kertesi, 1995; 
Kemeny, 1996). 

Kisse talan rendhagyo modon, mielott reszletesen szemugyre vennenk azokat az okokat, 
melyekkel velemenyiink szerint a cigany tanulok iskolai sikertelensege magyarazhato - 
szegregacio, az oktatas inadekvat pedagogiai tartalma, nyelvi hatrany stb. -, roviden 
osszefoglaljuk a manapsag a szakirodalomban ezzel kapcsolatban uralkodo felfogasokat. 

A ciganysag oktatasarol szolo, az utobbi evekben szuletett tanulmanyokban a cigany tanulok 
sikertelensegenek okaival kapcsolatban ket meghatarozo felfogas jelent meg. Az egyik szerint 
ez a sikertelenseg elsosorban a cigany tanulok gyenge iskolaerettsegeben, tehat a csaladi 
szocializacio elegtelensegeben keresendoek. Ez a magyarazat jelenik meg Farkas Peter es 
Jakab Janos tanulmanyaban (Farkas-Jakab, 1996), Kertesi Gabor es Kezdi Gabor szakertoi 
jelenteseben (Kertesi-Kezdi, 1996). Ezzel szemben Reger Zita (Reger, 1984), Rado Peter 
(Rado, 1995), Lisko Ilona (Lisko, 1996) es Oppelt Katalin (Oppelt, 1996) ezzel egyenlo vagy 
nagyobb szerepet tulajdonitanak az iskolanak, mint amely nines felkeszulve a cigany tanulok 
oktatasara. 

Farkas Peter es Jakab Janos egyszeruen szocialis peremcsoportnak tekintik a ciganysagot. 
Velemenyuk szerint: „Azok az okok, amelyek a teljes populacio iskolai sikertelenseget 
meghatarozzak, a cigany csaladokban halmozodnak. (Szegenyseg, munkanelkiiliseg, 
rendszertelen eletmod, az iskolai normak elvetese.)" (Farkas-Jakab, 1996. p. 57.) Kertesi 
Gabor es Kezdi Gabor szerint „a cigany tanulok iskolai eredmenytelensegenek okait dontoen 
nem a telepiileshatranyban es iskolaik gyengebb minosegi mutatoiban, hanem az iskolat 
megelozd csaladi szocializaciojuk, illetve iskolaerettseguk hianyossagaiban kell keresnunk." 
(Kertesi-Kezdi, 1996.) 

Kertesi Gabor es Kezdi Gabor a Muvelodesi es Kozoktatasi Miniszterium 
iskolastatisztikainak matematikai elemzese utjan jutottak a fenti kovetkeztetesre. Kulonbozo 
statisztikai valtozok osszevonasaval az iskola minoseget leirni hivatott valtozot kepeztek, s azt 
talaltak, hogy e valtozo lenyegesen gyengebb mertekben magyarazza a cigany tanulok iskolai 
sikertelenseget, mint a cigany tanulok vagy az ovodat kijart cigany tanulok aranya. 
Velemenyunk szerint a szerzoparos megteveszto eredmenyekre jutott, megpedig ket okbol 
kifolyoan. 

Az egyik inkabb modszertani jellegu, az iskolastatisztikak szociologiai felhasznalhatosaganak 
korlataival fugg ossze. Az „iskola minosege" valtozo a kovetkezo elemeket tartalmazza: 30 
fonel nagyobb osztalyok aranya, osszevont osztalyok aranya, a szakosan ellatando tanorak 
kozul a szaktanar altal ellatott tanorak aranya, a szuksegtantermek aranya, valamint a 
kepesites nelkiili pedagogusok aranya. (Az eljaras leirasa: Kertesi-Kezdi: 1996.) 

Velemenyunk szerint ez az eljaras statisztikailag jo kozelitese az iskola minosege 
megallapitasanak ha gadzso (nem cigany) tanulok oktatasarol van szo, s ha kiegeszul a 
program es az alkalmazott pedagogiai modszerek ertekelesevel, valamint a tanulok 
tudasszintjenek meresevel. Ez utobbi nem a tanulok, hanem a pedagogusok munkaja 
eredmenyesseget hivatott merni. Amennyiben cigany tanulok oktatasarol van szo, mindezek 
mellett tovabbi szempontok sokasaganak figyelembevetele szukseges. Az iskola „minosege" 
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nem allapithato meg a pedagogusok specialis (peldaul romologiai) kepzettsegenek, a 
szegregacio mertekenek, a cigany tanulok nyelvi hatterenek es a cigany tanulokkal szembeni 
iskolan beliili eloiteletesseg mertekenek flgyelembevetele nelkul. Termeszetesen mindezek az 
osszevont magyarazo valtozoban nem szereplo informaciok nem szerezhetoek meg az 
iskolastatisztikakbol, de - mint meg lesz errol szo - eppen ezek a szempontok azok, melyek 
szerintunk leginkabb magyarazzak az iskola kudarcat. 

A masodik ok egy szemleletbeli kiilonbsegre vezetheto vissza. A Farkas-Jakab es Kertesi- 
Kezdi szerzoparosoknak ki nem mondott, de idezett allitasaikbol nyilvanvaloan kovetkezo 
velemenye, hogy mas etnikumhoz tartozo tanuloknak maradektalanul alkalmazkodniuk kell a 
magyar iskola elvarasaihoz es kovetelmenyeihez. Szerintunk az iskolanak asszimilacios 
elvarasok nelkiil kell biztositania a cigany gyermekek eredmenyes tovabbjutasat es a szabad 
identitasvalasztas ervenyesuleset. Elsosorban az iskolanak kell alkalmazkodnia a sok 
tekintetben eltero kulturalis es nyelvi adottsagokkal rendelkezo cigany gyermekekhez. A 
problemat jellemzoen nem az okozza, hogy a cigany sziilok nem vagy rosszul nevelik a 
gyermekeiket, hanem az, hogy a cigany sziilok maskeppen nevelik a gyermekeiket, s ehhez 
kepest az iskolak nem megfeleloen oktatjak oket. 

A cigany tanulok iskolai sikertelensege nem vezetheto vissza egyetlen problemara. A 
kiilonbozo problemak egymassal osszefiiggo es egymasbol epitkezo csokrarol van szo: 
alacsony tanulasi motivacio, eltero szocializacio, rossz szocialis helyzet, nyelvi hatrany, a 
ciganysaggal szembeni eloiteletek, iskolan beliili szegregacio, az alkalmazott programok 
alkalmatlansaga, az alkalmazott pedagogiai modszerek alkalmatlansaga. A lehetseges okok 
egymashoz viszonyitott sulyarol errol szolo szociologiai vizsgalatok hianyaban nem 
alkothatunk kepet. 

A cigany tanulok iskolai sikertelensegenek okai 

A cigany tanulok iskolai sikertelensegenek okai kozott vannak olyanok, melyek korai 
szocializaciojuk jellegzetessegeibol fakadnak, s abbol, hogy az iskola nem kepes kezelni az 
ezekbol eredo problemakat. A bevezetoben mar emlitettuk, hogy nem vagyunk kepesek 
minden magyarorszagi cigany kozossegre ervenyes altalanos kovetkeztetesek levonasara. Ez 
fokozottan igaz a csaladi szocializaciorol irottakra, ezert ebben a reszben nem jellemzo, 
hanem lehetseges problemakrol esik majd szo. Megfelelo kutatasok hianyaban e problemakat 
meg sem kisereljuk hozzakotni egyes nyelvi vagy szocialis csoportokhoz. 

A cigany gyermekek korai szocializacioja 

A cigany gyermekek korai csaladi szocializacioja az iskola szempontjabol - eltekintve a 
kiilon targyalt nyelvi kerdestol - ket lenyeges problemat vet fel: az eltero szemelyisegfejlodes 
es az alacsony tanulasi motivacio problemajat. Oppelt Katalin a korai csaladi szocializacio 
jellegzetessegeit a kovetkezokeppen foglalta ossze (Oppelt, 1996): 

• A csalad eletenek strukturalatlansaga miatt az idoelmeny es idofogalom nem, vagy 
alig alakul ki. 

• A szocialis ter es ingerek gazdagsaga nyugodt erzelmi miliot biztosit. 

• A gyermek minden kivansagat azonnal teljesitik, ugyanakkor onallosodasaval egyutt 
felerosodik a csaladi feltes. A kenyeztetes es a feltes egyiittes hatasara a gyermek 
eletebol kimarad a szeparacios felelem es a dackorszak. Mindez erinti az onkontrollra 
iranyulo kepesseget. 

• Az erzelmek, indulatok kinyilvanitasat semmi sem akadalyozza, ez az azonosulas 
mintaja. 

Mindezek hatasara elteroek a cigany gyermekek serdulokori sajatossagai is (Oppelt, 1996): 
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• A cigany gyermekek elnyujtott gyermekkorat nem a normal serdulokor koveti, hanem 
a korulbelul 10-13 eletev kozott hirtelen megjeleno „kicsinyltett felnottkor". A 
serdulokor valsagai helyett felnott problemai vannak. 

• A gyermekek kreativitasa inkabb valosagos elethelyzetek megoldasaban jellemzo. A 
targyakkal valo manipulacio kinalta kreativitas fejlesztesre szorul. 

• A cigany gyermekeket nem jellemzi a levalasi szorongas, hianyoznak a dackorszakok, 
iskolai szorongasuk minimalis. 

Mindettol nem fuggetlen a cigany gyermekek alacsony tanulasi motivaciojanak problemaja. A 
csalad es az iskola vilaga kozotti hatalmas kulonbseg (foleg, ha az ovodaba nem jart 
gyermekek minden atmenet nelkul csoppennek bele az iskolapadba) s a gyermekek 
szemelyisegetol idegen elvarasok romboloan hatnak onkepukre. Az iskola nem kepes 
biztositani azt a sikert, ami a tanulashoz fuzodo pozitiv viszony kialakulasanak legfontosabb 
feltetele. Ehhez tarsulhat a csalad uzenete is: az iskolaban megszerezheto tudas erteke a 
cigany csaladok tulelesi strategiaiban alacsony, s az utobbi evekben szinte altalanossa valt 
munkanelkuliseg hatasara meg inkabb leertekelodott. 

Nyelvi hatrany 

A magyarorszagi ciganysag bo ketharmada magyar anyanyelvu (romungro), a tobbiek 
anyanyelve valamelyik cigany dialektus (olah ciganyok) vagy a roman nyelv egyik dialektusa 
(beas ciganyok). Igy tehat, bar a nem magyar anyanyelvu csoportokhoz tartozo szemelyek 
szama alacsonyabb, s az evtizedek ota zajlo nyelwaltas hatasara folyamatosan csokken, az 
1990. evi nepszamlalas adatai szerint meg mindig az orszag egyik legnagyobb nyelvi 
kisebbsege. Errol a tenyrol a kozoktatas mindezidaig nem vett tudomast. A cigany tanulok 
felzarkoztatasanak meg ma is egyik legfontosabb celja, hogy nyelvi ertelemben „oktathato" 
allapotba hozza oket. Foleg az ovodaba nem jart cigany gyermekek eseteben az elvart magyar 
nyelvi tudas hianya eleve megpecseteli iskolai palyafutasukat. Ezt jol mutatjak az 1993-as 
orszagos cigany vizsgalat adatai: a 25-29 eves korcsoportban az altalanos iskola nyolc 
osztalyat a magyar anyanyelvuek 77 %-a, a roman anyanyelvuek 58 %-a, s a cigany 
anyanyelvuek 52 %-a fejezte be (Kemeny, 1996). 

Az eltero haladasi utemet intezmenyesito cigany osztalyok kialakitasat sokszor a nem magyar 
anyanyelvu cigany tanulok nyelvi hatranyaival indokoljak. Ezzel szemben Reger Zita 
vizsgalatai azt bizonyitjak, hogy e tanulok integralt oktatasa lenyegesen sikeresebb nyelvi 
hatranyaik felszamolasaban, mint a cigany osztaly (Reger, 1978). Azt azonban latnunk kell, 
hogy ez a tanuloktol es pedagogusoktol egyarant komoly erofesziteseket igenylo siker nyelvi 
dominancia valtast, tehat reszleges asszimilaciot jelent, mert a kiegyensulyozott ketnyelvuseg 
kialakulasanak nines meg a lehetosege. Ehhez ket feltetelnek kellene teljesulnie: a 
dominansan magyar nyelvu komyezet szocializacios hatasait nyelvi ertelemben ellensulyozni 
kepes anyanyelv oktatasanak (lehetoleg ketnyelvu oktatasnak), valamint kiegyensulyozott 
nyelvhasznalatnak. Az elobbi feltetel elmeletileg megteremtheto, mert - mint Reger Zita is 
irja - a cigany nyelv fejlesztheto es oktathato, a kozoktatas gyakorlata felol nezve azonban 
ennek a feltetelei ma meg egyaltalan nincsenek meg. Nincsenek cigany nyelvet es cigany 
nyelven oktatni kepes pedagogusok, cigany nyelvu tankonyvek es munkafuzetek, megfelelo 
tantervek stb. A szabalyozas ebben a tekintetben messze a lehetosegek elott jar, mert lehetove 
teszi cigany nyelvoktato, ketnyelvu vagy anyanyelvu oktatasi programok inditasat. 

A ciganysag nyelvhasznalatara jellemzo diglosszia, a cigany es a magyar nyelv hasznalatanak 
funkcionalis szetvalasa nem teszi lehetove kiegyensulyozott ketnyelvu nyelvhasznalat 
kialakulasat, s ez visszahat a cigany kozossegek tagjainak nyelvi keszsegeire is. Arra nem 
lehet szamitani, hogy a ciganysag emancipacioja es onszervezodese belathato idon belul 
szeles korben lehetove teszi nyelve magasabb presztizsu, nyilvanos nyelvhasznalati 
helyzetekben valo hasznalatat. Ennek egyik legfobb akadalya az, hogy minden belso 
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retegzettsege ellenere az egesz magyarorszagi ciganysag szervezodott kisebbsegi csoportta, 
melyen belul a „kozvetit6 nyelv" a magyar. Az ervenyesiiles eszkozeiil szolgalo nyelv 
varhatoan a magyar marad, s ez tartositja az anyanyelv feladasara iranyulo kenyszereket. 

Ez a nyelvvaltassal jaro asszimilacio viszont csak reszleges lehet. Mlg a nyelvi dominancia 
valtason atesett nemzeti kisebbsegekhez tartozo szemelyek, mint szocializacios agensek, a 
kovetkezo nemzedekben jellemzoen lezarjak az asszimilacios folyamatot, a cigany sziilok erre 
nem lehetnek kepesek, mert gyermekuk tovabbra is kulonbozik es megkulonboztetik. Nyelvi 
szempontbol akarmit is tekintiink sikeres oktatasnak, annak a feltetelei nincsenek meg. Ha 
csupan a nyelvi hatranyok felol nezzuk, a magyar iskola tehat sem az asszimilacio, sem az 
asszimilacios elvarasok nelkuli integracio lehetoseget nem biztosithatja a cigany tanuloknak. 
Masok az oktatas lehetosegei, ha egy modern, allampolgari es kulturalis identitas 
kialakitasahoz jarulhat hozza. 

Nem szabad elfelejtenunk, hogy nem csak a cigany vagy roman anyanyelvu tanuloknak kell 
szembenezniuk nyelvi hatrannyal. Az iskolai siker erdekeben lekuzdendo nehezsegeket jelent 
a masokat is sujto, de masokat maskepp sujto szocialis helyzethez kapcsolodo nyelvi hatrany, 
s a ciganysag oralis kulturajabol fakado „iras-olvasasi elmeny" (Reger, 1996) hianyabol 
fakado hatrany is. Nem ismeretlen jelenseg a tobbseg nyelvet beszelo kisebbsegek altal 
hasznalt nyelvvaltozat, mely oly mertekben kulonbozhet a sztenderd valtozattol, hogy mar- 
mar kisebbsegi anyanyelvnek tekintheto a tobbseg nyelven belul. 

A szegregacio 

A szoazonossag miatt a ciganysag integracioja keveredik az integralt oktatas fogalmaval, 
pedig a kettobol neha egymasnak ellentmondo kivanalmak fakadnak. A ciganysag 
integraciojanak alapfeltetele a csoportszervezodes, a ciganysag belso integracioja. Ezt sok 
esetben jobban szolgaljak az autonom kisebbsegi, „nemzetisegi" oktatasi intezmenyek, mint a 
cigany tanuloknak a magyar kozoktatasi rendszer intezmenyeiben valo integralt oktatasa. 
Masfelol viszont autonom cigany kisebbsegi intezmenyrendszer gyakorlatilag nem letezik 
Magyarorszagon. A realitas az, hogy meg sokaig a „rendes" kozoktatasi intezmenyeknek 
egyszerre kell biztositaniuk a cigany tanulok sikeres elorejutasat es kisebbsegi kulturajuk es - 
cigany vagy beas anyanyelvu tanulok eseteben - anyanyelvuk megismereset. 

Az iskolarendszeren beluli szegregacionak alapvetoen harom oka van: (1) A tobbsegi 
tarsadalom eloiteletessege miatt a cigany tanulok szamanak novekedese a nem cigany tanulok 
mas iskolakba valo aramlasat valtja ki. Mivel az elvandorlast beindito kuszob-arany az iskola 
szociokulturalis komyezetetol fuggoen mas es mas, ez a folyamat egyfajta minosegi 
szegregaciot is okoz. (2) A magasabb iskolai vegzettsegu nem cigany lakossag jobb belso 
migracios lehetosegei bizonyos magas munkanelkuliseggel sujtott regiokban a ciganysag 
aranyanak novekedesehez vezetnek. (3) A ciganysag belso migracioja elsosorban a kialakulo 
varosi gettok fele iranyul, igy e varosi keruletekben novekszik a ciganysag aranya. Mindezek 
miatt varhatoan novekszik majd azoknak az onkormanyzati fenntartasu oktatasi 
intezmenyeknek a szama, melyeken belul a cigany tanulok tulnyomo tobbsegben lesznek. 

A cigany tanulok oktatasi rendszeren beluli novekvo szegregacioja, bizonyos iskolak 
„elciganyosodasa" semmikeppen sem jelenti autonom oktatasi halozat kialakulasat. Masfelol 
viszont, ha - mint az egy-ket onkormanyzati fenntartasu iskola eseteben elkezdodott - a szinte 
vagy teljesen cigany tanulokat oktato intezmenyek megfelelo pedagogiai programot 
alakitanak ki, biztositjak a cigany nepismeret, es ha sziikseges, a cigany nyelv oktatasat, 
pedagogusaikat felkeszitik a specialis feladatok ellatasara, s mindehhez kello tamogatast 
kapnak, kepesek lehetnek megfelelni a veluk szemben tamasztott sokszor ellentmondo 
elvarasoknak. 

Fontosnak tartjuk leszogezni, hogy az iskolan beluli szegregacio oka az esetek donto 
tobbsegeben nem a cigany gyerekekkel szembeni eloiteletesseg. A megfelelo feltetelek, 
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felkeszultseg es tamogatas hianyaban sok intezmeny es pedagogus alkalmaz olyan eszkozoket, 
melyek szandekaik ellenere sem vezetnek a cigany tanulok hatranyainak felszamolasahoz, sot, 
olykor novelik vagy tartositjak azokat. 

Az iskolai hatranyos megkulonboztetesnek fokozatai vannak. Az Igy minositheto iskolai 
gyakorlatok a csokkentett erteku oktatastol, a kulonbozo merteku elkulonitesen at a cigany 
tanulotol valo megszabadulasig (kibuktatas, felmentes, kisegito iskolaba valo atiranyitas) 
terjednek. A csokkentett erteku oktatas nem igenyel feltetlenul elkulonitest, „differencialt 
oravezetes es ertekeles" segitsegevel is megvalosithato. Minden otodik iskolaban a cigany 
tanulok nem vesznek reszt semmilyen kulonoktatasban, nem jarnak uszni, nem tanulnak 
idegen nyelvet vagy szamltastechnikat stb. A szegregacio enyhebb esetben osztalytermen 
beliili „szetulteteses" elkulonitest jelent, szelsosegesebb esetben osszevont ciganyosztalyokat. 
1995-ben a 840 adatokat kozlo altalanos iskola koziil 132-ben mukodott cigany osztaly. A 
kisegito iskolakba iranyitott cigany tanulok aranya koriilbelul tizszerese a ciganysag 
szamaranyanak. 

A cigany osztalyok megszervezese az eredeti szandekok szerint a cigany tanulok sikeresebb 
beilleszkedeset, integraciojat volt hivatott biztositani. Mivel azonban szinte mindenhol 
kudarcot vallottak, tartositottak a „felzarkoztatas" szuksegletet, s jellemzoen a szegregalt, 
csokkentett erteku oktatas intezmenyeive lettek. Pedagogiai teljesitmenyiiket lerontotta az 
osztatlansag, s az, hogy altalaban nem a legfelkeszultebb pedagogusok kaptak meg oket. 
Bebizonyosodott, hogy tartos elkulonites utan a cigany tanulok visszaillesztese szinte 
lehetetlen feladat. Ahogy Reger Zita fogalmazott: „az osztatlan cigany tanulocsoportokban 
oktatott gyerekek tobbsege a fejlodesben megrekedt, viszonylagos hatranyaik az evek soran 
novekedtek." (Reger, 1978) 

Igen sokszor elhangzik, hogy a cigany osztalyok es a kisegito iskolak legalabb benntartjak a 
cigany tanulokat az iskolaban. Az adatok nem latszanak megerositeni ezt a kozvelekedest. A 
cigany osztalyokat szervezo altalanos iskolakban semmivel sem alacsonyabb a lemorzsolodok 
aranya, mint a tobbi intezmenyben, a kisegito iskolakban pedig kimondottan magasabb. 


Cigany tanulok lemorzsoloddsa a nyolcadik osztaly elvegzese elott (iskolak szama es aranya) 
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(Forras: TOK adatfelvetel 1995.) 

Az alkalmazott pedagogiai modszerek 

Talan az eddigiekbol is kideriilt, hogy velemenyunk szerint cigany tanulokat nem lehet a 
magyar pedagogiai gyakorlatban megszokott, a tobbseghez tartozo gyermekek oktatasa soran 
altalaban sikerrel alkalmazott pedagogiai modszerekkel iskolai sikerhez juttatni. Ahogy 
halmozodnak az ismereteink a cigany tanulok kudarcainak okairol, egyre feltunobb, hogy 
szinte egyaltalan nem folynak cigany gyermekeket nagyobb szamban oktato intezmenyekben 
pedagogiai-modszertani kiserletek. Ez is kiemeli a nn ak fontossagat, hogy szisztematikusan 
feldolgozzuk a mas orszagokban folyo kiserletek tapasztalatait es megprobalkozzunk a sikeres 
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modellek adaptaciojaval. A tantervi kdvetelmenyeket abszolutizalo, es frontalis 
ismeretkozlesre berendezkedett magyarorszagi pedagogiai gyakorlat igen sokszor 
megkerdojelezi a cigany gyermekek „oktathatosagat". (Gondoljunk csak az oly sokat hasznalt 
„gyenge gyermekanyag" kifejezesre.) A modem pedagogia ezzel szemben abbol indul ki, 
hogy minden tanulo magas szintu tudasanyaghoz juthat, ha ehhez az iskolaban megkapja a 
lehetoseget es a megfelelo felteteleket, s ha tiszteletben tartjak tanulasi ritmusat. 

A pedagogus kulturalis ertelemben nem semleges. Szociokulturalis hattere nagyban 
befolyasolja a tanuldkkal szembeni elvarasait. A magyar pedagogus es a cigany gyermekek 
kozotti kulturalis eredetu meg nem ertes komoly akadalya a sikeres iskolai munkanak. Bar 
alig akad olyan pedagogus, aki munkaja soran ne talalna magat szembe a cigany tanulok 
oktatasanak specialis problemaival, a tanarkepzesben e munka elvegzesehez nelkulozhetetlen 
informacidk szinte egyaltalan nem jelennek meg. Az a latvanyos siker, amit nehany cigany 
szarmazasu pedagogus er el, jol mutatja, hogy a kommunikacios gatak lebomlasa milyen 
mertekben javithatja az oktatas sikeresseget. Az 1995-os felmeres szerint mindossze harminc 
iskolaban dolgozott magat ciganynak vallo pedagogus. 

Az iskolai sikerhez nem elegendoek a tanulok kognitiv kepessegei, ahhoz nem kis reszben 
orai aktivitason keresztul vezet az ut. A nyelv, amit a pedagogus hasznal, es ahogy hasznalja, 
nagyban befolyasolja a tanulok viselkedeset: egyeseket orai aktivitasra dsztonoz, masokat 
passzivitasra kesztet vagy eppen megfelemlit. Az orai aktivitas szigoru szabalyok koze 
szoritasa, s az ehhez szukseges fegyelmezes a nem ehhez szokott cigany gyermekeket 
passzivitasra kenyszeriti. 

Sokak szerint a cigany gyermekek oktatasa soran alkalmazott ertekelesi gyakorlat nem alakit 
ki pontos kepet a tanulok fejlodeserol, sokkal inkabb a jutalmazas vagy buntetes eszkozekent 
alkalmazzak. Az osztalyzatok megbizhatosagardl es ervenyerol, s altalaban az ertekelesi 
gyakorlatrol csak akkor alkothatnank kepet, ha az osztalyzatokat sztenderdizalt 
tudasszintmeresek eredmenyeivel hasonlithatnank ossze. Ilyen meresek cigany tanulok 
koreben alig keszultek. 

A nemzetkozi irodalomban egyre nagyobb hangsulyt kap az a felismeres, hogy az iskola 
sikeressegenek egyik legfontosabb feltetele a csalad es az iskola kozotti egyuttmukodes. A 
magyarorszagi cigany csaladok es az iskola kdzott szinte teljesen hianyzik a kommunikacio. 
Ezt egyik oldalrol a cigany szuloknek az iskola munkajaval es lehetosegeivel kapcsolatos 
alulinformaltsaga, masfelol nem keves esetben a pedagogusok eloiteletei akadalyozzak. 
Nincsenek kesz mintaink a tekintetben, hogy milyen a cigany tanulok sikeres oktatasat 
biztositani kepes iskola es pedagogus; szorgos kutatas, fejlesztes es kiserletezes utjan ki kell 
talalni. 

Cigany felzarkoztato programok 

Az iskolai cigany felzarkoztato programok elinditasat szelesebb korben az e programok 
alapjan igenybe veheto kiegeszito normativ tamogatas 1991-es bevezetese tette lehetove. 
1995-ben a 900 cigany gyermeket nagyobb aranyban oktato altalanos iskola kozul 492 
igenyelte, s 430 kapta meg a kisebbsegi fejkvotat. Felzarkoztato program 433 iskolaban folyt. 
Az iskolai cigany felzarkoztato programokrol az el mult evekben ket elemzes is keszult 
(Forray, 1994; Setenyi, 1996). Mindket tanulmany legfobb kovetkeztetese az, hogy e 
programok altalanos szinvonala alacsony, a kello szabalyozas hianyaban a legkuldnbdzobb 
megoldasokat alkalmazzak a legkuldnbdzobb tartalmi es tanrendi szerkezetben. Nem 
tisztazott e programok celcsoportja sem. Van, ahol etnikai alapon csak cigany tanulok 
szamara szervezik meg, van, ahol cigany tanuloknak azok tanulmanyi teljesitmenyetol 
fuggoen, s van, ahol az iskolai teljesitmenytol fuggoen mindenkinek. 

A programok tobb, mint fele kizarolag tantargyi felzarkoztatast (korrepetalast) tartalmaz, a 
tobbi keszsegfejlesztessel vagy nepismereti reszprogramokkal kiegeszitett tantargyi 
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felzarkoztatast, elvetve kizarolag keszsegfejlesztest. Tanrendi szempontbol a programok egy 
resze tanrenden belul (differencial! oravezetes), masik resze azon klvul (korrepetalas) 
szervezodik meg. 

Mivel nem epult ki a cigany tanulok oktatasat vegzo iskolak munkajat illetoen a pedagogiai 
ertekeles es tudasszintmeres rendszere, e programok sikeressegerol nincsenek megbizhato 
informacioink, a programok tartalmanak ismereteben azonban nem fuzhetunk vermes 
remenyeket azokhoz. (Foleg nem, ha figyelembe vessziik, hogy minden otodik kisebbsegi 
fejkvotaval tamogatott iskola szegregalt cigany osztalyt mukodtet.) A felzarkoztato 
programok eppen ket legfontosabb feladatukra, a keszsegfejlesztesre es a ciganysag 
kulturajanak (nepismeret) oktatasara nem helyeznek kello hangsulyt. A cigany nepismeretet 
valamilyen formaban csupan az iskolak 12 szazalekaban oktatjak. 

A cigany felzarkoztato programok szinvonalat es hatekonysagat jelentos mertekben novelne, 
ha jobban figyelembe vennek a cigany tanulok szocializaciojanak sajatossagaibol fakado 
kovetelmenyeket, ha kidolgozottabb nyelvi programot tartalmaznanak es elonyben 
reszesitenek az integralt, tanrenden beluli szervezesi megoldasokat. Mivel valoszinuleg nines 
ket olyan telepules, ahol ugyanolyan szerkezetu es tartalmu programra van szukseg, 
kialakitasukhoz minden esetben el kellene vegezni a tanulok tudasanak felmereset. 

Az iskolai programok sokszor alacsony szinvonalaert nem hibaztathatoak az iskolak. 
Szabalyozas, tartalmi es minosegi sztenderdek, mintatantervek, tankonyvek, segedkonyvek, 
modszertani utmutatok es mindezekhez kapcsolodo pedagogus-tovabbkepzesi programok 
hianyaban magukra hagyatva amit tudnak, megtesznek. 

Az intezmenyrendszer 

A kozoktatas intezmenyrendszerevel kapcsolatos problemak negy csoportba sorolhatoak: 

1. a prevencio intezmenyi modelljeinek (ovodak, iskolaelokeszito programok) kerdese, 

2. a liberalizalt tartalmi szabalyozas hatasa, 

3. az iskolai kudarc altal sujtott csoportoknak eselyt biztosito intezmenyi modellek 
kerdese, valamint 

4. a szakkepzes rendszere. 

Talan sehol sem olyan nyilvanvalo az ovodaztatas es az iskolai siker kozotti osszefugges, 
mint a cigany gyermekek eseteben. 1994-ben a cigany gyermekek 70 szazaleka bizonyult 
alkalmatlannak az iskolai oktatasra, a tankotelezettseget elert cigany gyermekek 12 szazalekat 
eleve kisegito iskolaba iranyitottak (Rigo, 1996). 

A cigany gyermekek 11 szazaleka oteves kora betoltese utan sem jar ovodaba, illetve iskola¬ 
elokeszito foglalkozasokra. Kistelepuleseken a szemelyes ismeretseg alapjan az ovodak 
sikeres erofesziteseket tehetnek a sziilok meggyozesere, de nagyobb telepuleseken ennek a 
feladatnak intezmenyesulnie kellene. Az onkormanyzati nyilvantartasok alapjan a 
csaladsegito, nevelesi tanacsado szolgalatok es a kisebbsegi onkormanyzatok kiserelhetnek 
meg az ovodaskoru cigany gyermekek „toborzasat". 

A liberalizalt tartalmi szabalyozas es a fejkvotaszeru oktatasfinanszirozas egyiittes hatasakent 
a kozoktatasi intezmenyek harcot inditottak a tanulokert, ezert jelentos reszuk varhatoan 
specialis pedagogiai programokat alakit ki. Ez a fajta kinalati verseny nyilvanvaloan nem 
kedvez a cigany tanuloknak. Az 6 szempontjukbol letkerdes, hogy minel tobb szinvonalas, 
alapkepzesre berendezkedett intezmeny alljon rendelkezesukre. Ez a problema az altalaban 
egy iskolat fenntarto kistelepuleseken nem vetodik fel, marpedig ezeken a telepuleseken el a 
magyarorszagi ciganysag tobb, mint fele. Nagyobb kozoktatasi kinalattal rendelkezo 
varosokban viszont nem kis reszben a helyi onkormanyzati oktataspolitikaktol fugg, hogy a 
cigany tanulok szamara milyen utak nyilnak meg vagy zarodnak be. 

A nappali tagozatos oktatasbol kiesok altalanos vagy kozepiskolai vegzettseghez valo 
juttatasat a dolgozok esti tagozatai biztositottak. Ez a rendszer azonban sorvadasnak indult, s 
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kerdes, hogy tobb nyugat-eurdpai orszag gyakorlatanak megfeleloen kialakul-e 
Magyarorszagon egy olyan specialis intezmenyrendszer, amely betolti ezt a funkcidt. A 
problema termeszetesen nem csupan a kiesokre vonatkozik, hiszen mlg Magyarorszagon az 
altalanos iskolat befejezo tanulok 62 %-a erettsegit ado kozepfoku intezmenyekben tanul 
tovabb, ez az arany a cigany tanulok koreben alig kilenc szazalek. Az erettsegit ado 
kozepfoku oktatasba ma gyakorlatilag nem vezet visszaut, igy a kozoktatasi rendszer 
kulbnbdzd szintjein kieso cigany tanulok nem kapnak tovabbi eselyt. A szakiskolak, tanodak 
es mas specialis intezmenyek sokkal nagyobb aranyban tehetnek lehetove cigany tanulok 
szamara a tovabblepest. Nehany specialis szakiskola, mint peldaul a Kalyi Jag iskola 
Budapesten, a kozepiskolai tovabbtanulasra probalja meg felkesziteni tanuloit, de ezek az 
intezmenyek mindezidaig nem kaptak szilard mukodesi, finanszirozasi garanciakat. 

A cigany tanulok tovabbtanulasanak kerdeset - szocialis problemaikkal osszefuggesben - 
meg ma is szinte kizarolag szakkepzesi problemanak tekintik. Az utobbi evekben ennek 
feltetelei is romlottak, s varhatoan tovabb romlanak majd. A szakkepzesbe valo belepes 
feltetele igen keves kivetellel az alapiskolai vegzettseg. Ez ma meg befejezett nyolc altalanos 
iskolai osztalyt jelent, de az uj tartalmi szabalyozasi rendszer eletbe lepesevel parhuzamosan a 
tizedik osztaly vegen leteendo alapvizsgat iranyoz majd eld. Ha - mint az varhato - egyre 
tobb szakma oktatasa szervezodik posztszekunder programkent, a cigany tanulok eselye a 
munkaerdpiacon ertekesitheto szakma megszerzesere tovabb csokken. Az altalanos kepzes es 
a szakkepzes problemai altalaban sem valaszthatoak szet, cigany tanulok eseteben pedig 
kiilonosen nem. Szamukra olyan specialis kepzesi programokra van sziikseg, amelyek az 
altalanos es szakkepzes kombinaciojan alapulnak. 

A cigany tanulok szakkepzesevel kapcsolatban specialis problemak is felvetodnek. Sokszor 
„etnospecifikus" szakkepzesi programokat szerveznek szamukra, melyek hagyomanyos, de 
piacukat vesztett cigany kezmuves foglalkozasok felelevenitesen alapulnak. A programok 
sokkal inkabb a ciganysagrol kialakult sztereotipiak, semmint munkaerdpiaci prognozisok 
alapjan szervezodnek. A cigany szakkepzesi programok masik resze garantaltan 
perspektivatlan szakmak oktatasat tuzi ki celul. A cigany tanulok szocialis helyzetevel 
osszefuggo problema, hogy sziileik sok esetben nem tudjak megvasarolni a valasztott szakma 
elsajatitasahoz szukseges gyakorlohelyeket. 

Szocialis helyzet 

Azokrol a szocialis hatranyokrol, melyek hozzajarulnak a cigany tanulok iskolai 
sikertelensegehez, e lapokon nem szukseges reszletesen foglalkozni, mert kozismertek. Az 
iskola penzbe keriil, a csalad sokszor nem mondhat le a nagyobb gyermekek altal 
megszerezheto jovedelemrol, a rossz lakaskorulmenyek miatt nincsenek meg a feltetelei az 
otthoni tanulasnak, az egeszsegtelen eletmod es a rossz egeszsegi allapot csokkenti az 
iskolaban toltheto idot. Amire meg erdemes felhivni a figyelmet, az, hogy a szocialis 
problemak szorosan osszefuggnek a tobbi problemaval: az alacsony tanulasi motivacioval, a 
cigany tanulokkal szembeni eloiteletesseggel, a nyelvi hatranyokkal, a cigany kultura 
alacsony presztizsevel stb. Az atlagosnal nagyobb szocialis kedvezmenyek es tamogatasok 
nelkul az iskola minden erofeszitese kudarccal vegzodik. 
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